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UNIDADE DIDATICA: UMA TECNICA PARA A ORGANIZACAO
DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Olga Teixeira Damis

Introduc¢do

O atual modelo de escola capitalista predominante resulta de um
intenso movimento sistematizado de produgio de conhecimentos e de teorias,
objetivando compreender, analisar e criticar o trabalho educativo desen-
volvido pela institui¢@o escolar, visando a educac@o formal do cidadio. No
interior desse movimento, destacam-se as andlises, as indagacdes, as
experiéncias e os estudos produzidos sobre a organizagio do ato de ensinar
com a finalidade especifica de transmitir, de forma sistemdtica, conheci-
mentos cientificos construidos historicamente.

A definicgo, a sele¢fo e a organizagdo desses conhecimentos, bem
como sua transposigio didética, sdo tarefas do profissional que ensina na
escola e supdem opg¢des metodoldgicas e técnicas definidas por meio de
processos e de ambientes criados pelo professor para colocar o estudante
em contato com o conhecimento especifico, objeto de seus estudos.
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Mesmo em tempos de pretenso pds-tecnicismo e de explicitagio de
dimensdes politicas, ideoldgicas e cientificas do processo de ensino e de
aprendizagem, a recorréncia de indagagdes sobre o ato de ensinar, no que
diz respeito a definicéo de seus métodos e de suas técnicas, constitui-se em
desafio para os profissionais que se dedicam & educagio escolar. E nesse
processo histérico de construgido de novas abordagens sobre o ensino,
predomina a tendéncia a definir técnicas que privilegiem a relagio professor-
aluno, visando desenvolver aprendizagens significativas. Busca:-se superar
concepgodes e priticas educativas que abordam o ensino de confgcimentos
sistematizados, como uma seqiiéncia esparsa e fragmentada da transmissio
de informacdes pelo professor e da verifica¢io da aprendizagerﬁ do aluno,
por meio de redagdo de trabalhos e de provas. Mas, na prética cotidiana de
educagio formal, a articulagio entre essa tendéncia a construir aprendizagens
significativas no aluno e o papel do professor na organizagio do contetido
desenvolvido pelo ensino foi descaracterizada, aos poucos.

A proposta de Ensino por Unidades desenvolvida por Morrison, nos
Estados Unidos, € um exemplo histérico significativo de técnica produzida
sobre 0 ato de ensinar que propds a articulacio do ensino e da aprendizagem
fundamentada na percepcio global de quem aprende.

Nessa perspectiva, este capitulo pretende discorrer sobre o Ensino
por Unidades Diddticas,' como técnica desenvolvida pela escola e que se
constitui em objeto de trabalho especifico do professor, quando organiza e
sistematiza a abordagem de conhecimentos, de habilidades e de valores de
educagdo formal, visando desenvolver aprendizagens significativas no aluno.
Decidir sobre a sele¢io, a organizagio e o desenvolvimento de estudos e de
experiéncias de educacdo formal constitui-se em tarefa pedagdégica complexa
desempenhada pelo professor, quando ensina com o objetivo de colocar o
estudante, como sujeito ativo, diante de seu processo de aprendizagem.

L. A professora Irene Mello Carvalho desenvolveu experiéncias em uma escola de
nivel médio no estado do Rio de Janeiro utilizando a técnica de Ensino por Unidades
Diddticas (Carvalho 1969).
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Alguns ponios de partida...

No interior do desenvolvimento histérico que produziu conhecimentos
sobre educagio formal encontram-se iniimeras contribuic®es que resultaram
de andlises e estudos desenvolvidos sobre a escola e a organizacéo do ensino
e da aula. Um denominador comum desses estudos pode ser encontrado na
busca constante de técnicas que possam:contribuir para ajudar o professor na
defini¢io do ensino que organiza, desenvolve e avalia.

Coménio (1592-1670), por exemplo, no século XVII, foi um dos
precursores da sistematizacio de conhecimentos sobre o modelo de ensino
ainda predominante em séusempo. Na Diddctica Magna, ele criticou o
método de ensino utilizado pela escola e demonstrou empenho em investigar
e descobrir um método para ajudar os professores a ensinar tudo a todos
(Coménio 1976).

No contexto do século XVII, a contribuicio histérica de Coménio
representa uma importante sintese da origem de criticas sistematizadas sobre
a escola que questionavam o método utilizado pelo professor para ensinar.
Para Coménio, até aquele momento, nas escolas e no ensino desenvolvido
ndo havia nenhuma meta fixa para conduzir o aluno; as disciplinas eram
mantidas separadas e ensinadas sem levar em conta suas relagdes miituas;
as artes e as ciéncias eram apresentadas por meio de fragmentos.

Embora néo tenha chegado a defini¢io de uma técnica para conduzir
o ensino, Coménio, jd naquela época, deixou registrada a questiio da
importancia de o professor utilizar um método geral para ensinar as ciéncias,
as linguas, as artes, a moral e a piedade. E esse método teria como
pressupostos o estimulo e a dire¢do inteligente do professor para buscar, na
perfeicio da escola da natureza, o fundamento da ordem e do modelo para
tudo ensinar e tudo aprender. “Com base sélida neste principio, as coisas
artificiais procederfio tio facilmente e tio espontaneamente como facilmente
e espontaneamente fluem as coisas naturais” (Coménio 1976, p. 190).

Além das criticas e da contribuiciio de Coménio, na investigacio
sobre o ato de ensinar no interior do processo histérico de produgio de
conhecimentos sobre educagdo e ensino, destacaram-se, posteriormente, as
teorias pedagdgicas produzidas por Herbart, Rousseau, Pestalozzi, Froebel,
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William James, Claparéde, Dewey, dentre outros. Resultantes de um
processo intenso e continuo de andlises desenvolvidas, historicamente, sobre
a escola e o ensino, os conhecimentos produzidos por esses pensadores
abordaram e evidenciaram vdrias e diferentes dimensdes, que caminharam
por exemplo, do papel diretivo do professor na transmissio de uma;
organizagdo l6gica de conhecimentos (Herbart), para a énfase no processo
de orienta¢dio da aprendizagem ativa do estudante Dewey).

Nesta perspectiva, entre o final do século XVIII e meados do século
XIX, Herbart (1776-1841) sistematizou concepgdes de educaciio e,de ensino
fundamentadas na filosofia e na psicologia. Para ele, aprender sig;ificava a
reagdo do espirito para a crianga obter representacdes diante das coisas,
através dos sentidos (Herbart s./d.).

O adulto tem papel preponderante na condugiio da educacio: o
desenvolvimento da crianga ocorre segundo um principio de desordem; nela
predomina uma vontade impetuosa que a arrasta de um lado para outro,
rompe com o estabelecido pelos adultos e a expde ao perigo. Cabe 2
autoridade do adulto manter a ordem: “E preciso submeter esta impe-
tuosidade; de outra maneira se colocaria a culpa da desordem aos guardibes
da crianca” (idem, pp. 88-89).

Ao refletir sobre o papel do adulto na educaciio, Herbart reconhece
que cabe a0 educador encaminhar suas reflexdes para o que ensina, tornar o
conhecimento acessivel ao aluno e dirigir suas esperangas para o que a
humanidade pode realizar. O papel do professor consiste em cuidar para
tornar claras as representacdes que sdo trazidas & mente do aluno. Essas
representagoes devem partir do nivel de sensacdes e de percepgdes, passar

pelos niveis da imaginagio e da meméria e chegar ao pensamento conceitual
¢ ao julgamento.

Baseados nos estudos de Herbart, os discipulos Ziller e Rein definiram
um esquema de cinco passos formais para o ensino, partindo da estrutura
l6gica da mente infantil para assimilar o conhecimento e do papel do
professor para organizar e dirigir o ensino.

a) Preparagdo — o professor cria mecanismos para o aluno se
predispor em adquirir novas- idéias e recorda os conhecimentos
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ja aprendidos (corresponde 2 revisdo do conhecimento jé ensinado
e assimilado e que servird de base para os novos estudos).

b) Apresentaciio —o professor expde, com clareza, o novo conhecimento.

¢) Associaciio — o professor relaciona o novo conhecimento com as
“velhas” idéias.

d) Generalizaciio (ou sistematizagio) — a elaboragio do aluno passa
da intuigiio de idéias gerais owda sensagdo a elaboragdo abstrata.

¢) Aplicagio — o novo conhecimento adquirido pelo aluno serd
aplicado em exercicios apropriados e ligados a situagdes praticas
e reais (Carvalhe: 1978). |

Segundo esses passos, a aula serd iniciada pelo professor recordando
os conhecimentos ji assimilados pelos alunos. Nesse momento, pode-se
utilizar a técnica de incentivagio/participagdo ativa de interrogatério para
motivar o aluno. Em seguida, o professor expde o conhecimento novo, de
acordo com o objetivo da aula, e toloca os alunos em contato direto com a
realidade, principalmente quando se tratar da aquisicio de conceitos
relacionados ao conhecimento de novos aspectos do mundo sensivel, por
exemplo. Apés a exposicio, e por meio de discussdes dirigidas ou de
interrogatdrios reflexivos, os alunos sio levados a estabelecer relaces, a
comparar, a discriminar, articulando as novas e as velthas idéias. O caminho
percorrido e a elaboragfo de conhecimentos favorecem a generalizagdo e a
discussio pelos alunos, levando-os a concluir e a descobrir um novo
conhecimento, um novo principio, uma nova lei a ser aplicada em trabalhos
praticos (idem, p. 60).

Ap6s essa primeira sistematizagdo da moderna ciéncia da educagio
desenvolvida por Herbart, entre o final do século XIX e o inicio do século
XX, iniciou-se e intensificou-se um processo de criticas produzidas sobre
a educacio e a escola. Essas criticas propuseram a renovagdo do ato de
‘ensinar e se estenderam por quase todo o mundo, transformando-se em
movimento organizado de produgfo de novas teorias que evidenciaram a
aprendizagem do aluno.

Um ponto convergente desse movimento de criticas pode ser
localizado na busca de superagio da influéncia exercida em todo o mundo
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pela concepgdo de educagiio e de ensino estruturada segundo os cinco passos
formais fundamentados em Herbart.

Na pratica, a utilizagio dessa seqiiéncia de passos para orientar o ato
de ensinar contribuiu para valorizar a erudigéio do professor para transmitir
e a do aluno para assimilar conhecimentos sistematizados. No cotidiano da
escola, muitas vezes esses passos evidenciaram a organizacio de uma
sucessdo de aulas, estruturadas segundo uma Iégica de seleclio da matéria
de estudos e de exposi¢do de um conjunto de fatos, dados, informacdes e
argumentos. Ao professor cabia expor o contetdo de ensma , para ser
assimilado e aplicado pelo aluno, em exercicios.

As criticas a esse modelo de ensino partiram da compreensdo da
fungiio social da educagiio escolar e da estrutura do pensamento e do
desenvolvimento humano, e propuseram novas abordagens sobre os métodos
e as téenicas de organizagdo e de condugio do ensino. Com base nas novas
concepgoes foram organizados movimentos para divulgar e discutir as novas
abordagens e experiéncias produzidas em quase todo o mundo. O Bureau
Internacional das Escolas Novas, no final do século XIX, na Europa, é um
exemplo da criagdo de um meio de relacionar, divulgar, aperfeicoar e
organizar experiéncias de desenvolvimento e aplicacio das novas
concepgoes de ensino e aprendizagem.

Dessa organizacdo resultaram vérios desdobramentos que se
constitufram nos primeiros passos de um movimento organizado de
educadores para ampliar a divulgacio e a produgio das novas abordagens.
Entre eles encontram-se a propaganda e a edi¢lo de uma revista sobre
educagdo nova e a agdo organizada de educadores, orientada para os
governos, no sentido de conseguir a revisdo da legislacio educacional em
vigor para mudar oficialmente o modelo de educagiio, de escola e de ensino
ainda predominante naquele momento (Hubert 1967),

Em torno da década de 1920, esse movimento organizado de
renovagdo da escola e do ensino se expandiu e se fortaleceu com a fundacgdo
da Liga Internacional da Educagio Nova que, a cada dois ou trés anos,
promovia congressos com o objetivo de divulgar as experiéncias e os estudos
desenvolvidos. Genebra, na Suica, com Claparéde, Pierre Bovet e Jean
Piaget, tornou-se um centro internacional de producdo das novas idéias.
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Nesse mesmo perfodo, também nos Estados Unidos multiplicaram-
se experiéncias e estudos fundamentados na concepgiio de educagiio
democritica, de escola compreendida como sociedade em miniatura e de
ensino orientado para a atividade de quem aprende. Foi cada vez mais
evidenciada a organizacio do ensino por meio de planos e de projetos
estruturados segundo a idade mental das criangas, do trabalho livre e em
grupos, dos centros de interesse, dentrg“ outros (Hubert 1967, pp. 122-129).

Foi nesse contexto de criticas € proposicdes de novas concepeOes de
ensino e de aprendizagem, desenvolvidas entre Q final do século XIX e o
inicio do século XX, que, por exemplo, Dewey (1859-1952) sistematizou
os principios da Escola Ng#a. Fundamentada na concepgio de desen-
volvimento humano e atividade espontinea do aluno, essa abordagem
evidenciou o papel do professor na orienta¢fio do ensino e da aprendizagem.
Ela partiu de aptidGes, interesses e experiéncias dos alunos para desenvolver
a criatividade e construir conhecimentos, buscando atender aos anseios e
as demandas da sociedade em constante progresso.

Segundo Dewey, o professor deve criar condi¢Ses que permitam ao
aluno o contato direto e continuo com as coisas, pois € por meio da
transformacio direta da qualidade dessa experiéncia que a escola atinge
sua finalidade educativa. Para ele, educacdo “(...) € uma reconstrucio ou
reorganizacio da experiéncia que esclarece ¢ aumenta o sentido desta e
também nossa aptiddo para dirigirmos o curso das experiéncias subse-
qiientes” (1967, p. 83).

Ainda segundo Dewey, a mente e a inteligéncia humana evoluem
por meio de situagOes praticas e sociais de vida. A transmissdo de interesses,
valores e idéias predominantes sobre o pensar e o agir do homem na
sociedade desenvolve, adapta e conduz o aluno, segundo as necessidades
de desenvolvimento e de progresso social.

A partir do advento desse novo entendimento sobre educacio, ensino
e aprendizagem, as criticas a0 modelo de ensino fundamentado nos aspectos
6gicos da organizacio dos conhecimentos transmitidos pelo professor foram
intensificadas (Saviani 1986).

Dewey, em oposi¢ado aos passos formais de Herbart, também definiu
cinco passos que contribuiram para deslocar a énfase do ensino para a
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aprendizagem, dos aspectos 16gicos do conhecimento para os métodos e
processos pedagégicos, do esforgo para o interesse... (1967, pp. 12-13)

Fundamentados nos aspectos psicolégicos do desenvolvimento
humanf) ¢ na reconstrugdo das experiéncias do aluno, esses passos partem
de Tnotwag@es e interesses do aluno e buscam conduzir a aprendizagem por
melf) da produgio de novos conhecimentos como respostas 2s suas atividades
subjetivas. Essa nova proposi¢fio articula intrinsecamente pensamento e
agdo, quando o aluno, na busca de solugio de um problema (dificuldade), &

€St1rr§u.lado a abordar o conhecimento e desenvolver atitudes e habilidades
cognitivas. Sio eles: ot

i

1¢— 0 aluno percebe um problema que desperta sua atividade;

2¢—localiza e define essa dificuldade — o aluno, Jjuntamente com
o professor, define um problema;

a et R L

3% — definigio de uma ou varias hipéteses para soluciond-la — o
a¥uno, orientado pelo professor, coleta dados e formula as
hipéteses;

o ot D .
4¢ — aplicagdo do raciocinio na andlise de uma das hipdteses —~
experimentagio;

¢ — conclus@o — a experimentagfo da hipétese € o teste de sua
validade (Carvalho 1978).

As anilises formuladas por Dewey sobre o processo de ensino
possuem papel importante na histéria do pensamento pedagdgico. Os seus
desdobramentos, na pratica da escola, contribuiram, historicamente para
caracterizar e polarizar a abordagem de duas posi¢des sobre 0 ato de en,sinar
COH}O se esse processo fosse constituido por duas dimensdes distintas: (;
ensmar. e o aprender. De um lado, a concepcio de pedagogia tradicional,
denominada de autoritdria, referindo-se a Herbart, foi criticada princi-
pal mer?te do ponto de vista do papel do professor na transmissio do contetido
de ensino. De outro lado, a concepgio de pedagogia nova, caracterizada
como democrdtica, propds a renovacio da escola, do ensino e do trabalho

30 plrofessor por meio do desenvolvimento de aprendizagens significativas
o aluno.
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Mas, na pratica cotidiana da escola, essa critica formulada por Dewey
_ yoltada, em sua origem, para o papel do professor de criar situacOes e
atividades de ensino e de aprendizagem para 0 aluno desenvolver e
reconstruir experiéncias — foi, aos poucos, sendo simplificada.

Muitas vezes, em propostas sobre como conduzir 0 ensino, ndo se
evidenciaram a importéncia e o papel da organizagio e da abordagem do
conhecimento sistematizado como objeto de educagio formal. Na maioria
dos casos, 0 papel do professor{ficquféétrito 4 organizago de atividades
para o aluno aprender, e a yquestﬁof‘do conhecimento sistematizado aparece
apenas, secundariamente, no contexto das ati\éiglédes previstas.

Na critica formulada r Dewey, a causa de muitos erros da escola
estd na maneira como o professor ensina e utiliza os conhecimentos
preexistentes. O fato de néo levar em conta os diferentes niveis de
compreensio da matéria de estudos em que se encontram o professor € 0
aluno faz com que o conhecimento utilizado no ensino ndo atenda aos
interesses e s necessidades do desenvolvimento da aprendizagem. O
conhecimento ensinado ndo é,:mem pode ser, idéntico ao formulado,
cristalizado e sistematizado nos livros, uma vez que nio estd diretamente
relacionado & experiéncia do aluno. Cabe ao professor procurar adaptar a
matéria de estudo as necessidades atuais da vida individual e social do aluno,
partindo de seus interesses e de suas experiéncias (Dewey 1967).

Segundo esse entendimento, o ato de ensinar deve ser organizado
considerando-se a articulacio dos dois diferentes niveis de compreensio
da matéria de ensino em que se encontram o professor € o aluno. De um
lado, o professor, ja familiarizado com a matéria de estudos, focaliza sua
atencdo na atitude mental e nas rea¢des dos alunos, em suas necessidades e
aptiddes. De outro lado, o aluno estd colocado em um nivel inicial de
compreensio do que serd ensinado e necessita associar o contetdo da
aprendizagem as suas experiéncias diretas e praticas.

Assim, o professor deve conhecer bem o contetido do ensino,
compreender o seu significado para a presente vida social e fornecer aos
alunos os pontos bésicos dos conhecimentos ja sisternatizados. O professor
¢ o criador de situacdes estimuladoras com o objetivo de provocar reacgdes
ou respostas que garantam a formag@o de atitudes intelectuais e habilidades
adequadas em quem aprende. Dessa maneira, o contetido de ensino ocupa
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papel fundamental nesse processo, mas ser4 organizado de acordo com 9

desenvolvimento cognitivo e os interesses diretos, praticos e significativog
para a vida do aluno.

Esta diretriz ndo implica, porém, a existéncia de uma oposigéo entre o

légico e o psicolégico, pois tudo deve levar a0 desenvolvimento do

pensar, do julgar, do agir e do sentir do educando, o que esta

estreitamente Jigado ao desenvolvimento de sua racionalidade, de seu

espirito 16gico, de sua capacidade reflexiva, (Carvalho 1978, p. 56)
i

7

Nesse sentido, as técnicas e os procedimentos utilizados pelo
professor para ensinar se constituem nos meios que organizam e articulam
0s papéis desempenhados pelo professor e pelo aluno para abordar os
contetidos sistematizados, com a finalidade especifica de desenvolver

conhecimentos, habilidades cognitivas e valores adequados as condigdes
de quem aprende.

Diante dessas criticas e proposi¢des sobre educacio e ensino &
necessario que se reconhega a importincia da organizagiio do ensino como
meio de garantir aprendizagens si gnificativas. Nesse caso, ensinar na escola
supbe que o professor organize atividades de aprendizagem, visando
desenvolver no aluno a percepgdo cognitiva sobre os conhecimentos
especificos, objetos de estudo.

Nessa perspectiva, as novas abordagens produzidas sobre o ato de
ensinar criticam a visdo analitica de educagdio formal e estdo fundamentadas
na visio global de percepcio do aluno para aprender que parte de estudos
sobre o desenvolvimento humano, o processo de aprendizagem e a identifi-

cacdo das potencialidades e necessidades fisicas, psiquicas, intelectuais e
sociais do aluno.

De acordo com a visio analitica, os contetidos de ensino constituem-
se em nogles e matérias estruturadas segundo um esquema 16gico que ¢
intrinseco a especificidade do objeto de estudos de cada disciplina escolar.
Ensinar significa compreender que a percepciio e a aprendizagem do aluno
partem do préximo para o distante, do simples para o complexo, do concreto
para o abstrato. E ao professor cabe tornar claras, através dos sentidos, as
representagdes trazidas pelo ensino A mente do aluno.
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experiéncias cognitivas no educando pormeio deu
significativas, cujo objeto de estudos sio 0s conh

ecimentos sistematizados
sobre o mundo, a natureza e a vida humana,

O novo ponto de partida para a org
fundamentado na concepeao de formagio ment
intelectual desenvolvida por meio da atividade
e aptidoes especificas, e de aprendizagens
0 inicio da escolarizagiio (Titone 1981
desenvolvimento intel

anizagiio do ensino ests
al, significando maturidade
do aluno, de seus interesseg
significativas vivenciadas desde
), pois somente por intermédio do
ectual, o aluno estard em condi¢es de elaborar
sinteses 16gicas sobre os conhecimentos cien

tificos utilizados como objeto
de estudos pela escola.

Dessa perspectiva global de ensino resultaram alguns principios da
organizagdo da aula: considerar as condig¢Bes psicolégicas e a capacidade
de elaboragio de sintese l6gica do conhecimento sistematizado e reorganizar
0s programas de ensino, segundo o principio de concentracao e de ordenacio
dos conteddos em torno de pontos unitarios, vitalmen
visando atender s capacidades e aos interesses especificos e praticos do
aluno (idem, p. 182). Daf a importancia de desenvolver o ensino por meio
do planejamento ordenado de contetidos e de atividades, possibilitando a
operacionalizac¢io de condigdes para o estudante elaborar sinteses 16gicas
sobre o saber adquirido em situacdes significativ

te significativos,

as de aprendizagem.
Assim, a proposta de organizagdo da aula articulando a estruturagiio
do contetido de ensino em unidades amplas, significativas e coesas e a

aprendizagem do aluno tornou-se elemento i mportante de mudanga da escola
e de auxilio ao professor,

Durante as trés primeiras décadas do século XX foram produzidas
virias propostas, entre elas: 0s centros de interesses de Decrol
de trabalho propostas por Dewey ¢ o plano de unidades de
estudo desse dltimo serd utilizado para exemplificar a estru
técnica de ensino que, partindo da aborda
aprendizagem do aluno, passa pel
Ensino por Unidades.

y, as unidades
Morrison. O
tura de uma
gem global da percepgiio e da
a organizagio do contetido na forma de
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m conjunto de atividadeg

O Ensino por Unidades segundo Morrison

A técnica de Ensino por Unidades, tamb(%r'n denommad\a- deail;n(())
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em torno de um aspecto importante do mundo, da vida, de uma ciéncia, de
uma arte, e a adaptacio da personalidade do estudante, que resulta de seu
processo de aprendizagem (Cunningham 1960).

Na proposta de Morrison identifica-se a compreensao cientifica da
natureza do aluno e do processo de aprender que parte do principio de que
0 estudante nfo assimila fragmentos da realidade, mas totalidades ho-
mogeneas. E, para ser coerente com esse principio, a primeira tarefa do
professor serd planejar o ensino e organizar o seu contetido e unidades
com significado em si mesmas, focalizando a atividade espontﬁnéa} do aluno
€ seuinteresse em assimilar contetidos dteis para a vida social (Tittfhe 1981).

O contetido (a matéria de ensino) serd organizado e apresentado de
modo que desperte e mantenha a atividade do aluno até que sejam alcangados
0s resultados pretendidos na aprendizagem. E essa organizacio & tarefa
fundamental do professor. E ela que oferece vitalidade ao ensino e coloca o
professor diante da classe com um objetivo definido e com o processo de
aprendizagem predeterminado (Cunningham 1960).

O conceito de unidade proposto por Morrison supde que a experiéncia
vivida pelo estudante e os contetdos de aprendizagem sejam amplos, ricos
€ homogéneos, tornando-se importantes em sua vida, €, a0 mesmo tempo,
que sejam constituidos em uma totalidade coerente de contetido a ser
aprendido. Nesse caso, cabe a0 ensino garantir o dominio de conhecimentos.
Aprendizagens superficiais néio levam a estruturagio de atitudes e as
mudangas de comportamento. A prova decisiva do valor do ensino serd a
permanéncia do conhecimento: a duragdo e a capacidade de aplici-lo as
atividades reais proporcionadas pela vida.

Por meio da organizagiio intrinseca do contetido de ensino, o estudante
¢ colocado em contato com o ambiente para garantir a adaptacéo da
personalidade. Os resultados pretendidos pelos estudos sdo adaptacdes
subjetivas no sentido de modificagdo intima de quem aprende. “A unidade,
para Morrison, s6 seria realmente unidade caso seu estudo promovesse uma
adaptagdo™ (Carvalho 1969, p- 6).

Essa concepcio de adaptagdo da personalidade pode ser traduzida
no trabalho do professor que ensina, criando condig¢des que ajudam o aluno
a desenvolver atividades para assimilar contetidos tteis para a vida social,
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- . . res-

e na aprendizagem que significa desenvolver uma atitude mtemg, co i
g j nciada

pondente 2 inteligéncia e a compreensdo do objeto de estudo, vivenciz

por meio de um conjunto de experiéncias.

No campo das ciéncias, essas adaptagdes significa?n (1 entelrlldngzn;z
e a compreensio do conhecimento; no cgmpo da aprecmgzo, e alqo ;1 hm(;
atitudes; e, no campo das artes, sdo as hablhdz.i(%es desenv@w a‘xs p: lada;
Em seu conjunto, os conhecimentos e as babﬂldades e atltudeis és ér:SZS Sﬁ.o
pelos progressos individuais do alugo conduzem a adc;ptagoiso.cados o
respostas/manifestagoes do complor'tamem-o a(z‘s es%t‘lmu osdpr? b
situacio de ensine organizada/crl.ada. Ass'lm., ZZQ?plf)dU.tO la d;)() nzagen
é, por certo, uma modificagdggntima, s‘ubjetwa, cuja cor3ri37 Oag
traduz na coisa a ser aprendida” (Cunningham 1960, p. ).

No contexto de criticas ¢ de produgio de conhecim?ntos sobretg
escola e a organizacdo do ensino e daaula, esse modelNO operaoxéna} pr(;pssda
por Morrison em pleno desenvolvimento e expansao. dos prmc1p1§ o
pratica da Escola Nova utilizou a conoepgﬁc? de unzdad‘er (comodoc:‘emo
articula¢@o da organizacdo do contetido c'ie erismo e aprendxzagdenzl ‘ Vi;and(;
Nesse caso, a base do ensino serd a organizacdo do plam? deT I.lm ’a s oo
promover a integragio das experiéncias num todo 51gmf1.clfiﬁ1vo,cer jﬂhé
experiéncias devem ser selecionadas dentro de um campo unitdrio (Carvz
1969).

Planejar uma unidade significa, fundamentalmrente‘,. pr-(;clil;;)t\i/\e]g Z
integraciio das experiéncias do aluno num todo de conteudq slgm
selecionar experiéncias de aprendizagem em um campo unitario.

Com base nessa concepgio de ensino, Morrison f/or.mula um equuele‘a
didatico organizado em unidades, para garant.ir.o domxmc.), a perm;z:;;;;
a duracdo e a aplica¢do do conhecimento em athdade'S}”eals prop(;r Lonadas
pela vida. Nesse esquema, cabe ao professor: identificar o conhe imento
do aluno sobre o novo contetido de estudos; apresenta.r a novz:1 md} é -
direcionar os estudos; verificar os resultados. de aprendizagem 0de un ens,
se necessario, reprogramar 0 novo ensino, visando a novas aprendizag
(Carvalho 1969). o

Em outras palavras, o Ensino por Unidades Sjgnlflca: estdr}{t}nrz;; s
contetido numa totalidade coerente; promover adaptagdes de aprendizagens;
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desenvolver experiéncias e estudos de uma maneira que garanta a atuacio
do contetido na vida do aluno.

Unidade diddtica: Um elemento integrador na organizagdo do ensino

Segundo a enciclopédia Delta Larousse (1974), o termo unidade
possui grande variagio de significados, expressando, por exemplo, idéias
comuns de relagSes entre as qualidades do ser que é um e forma um todo
em qualquer acep¢io, ou seja:

L. tudo o que pode ser considerado individualmente por oposicdo i
pluralidade;

2. agrupamento de seres individuais considerados pelas relacdes
mituas que existem entre si, por seus caracteres comuns, por sua
miitua dependéncia, e a agdo simultinea de diversos agentes que
tende ao mesmo fim;

3. uniformidade, conformidade, identidade; harmonia de conjunto;
coordenagio das partes de uma obra literdria, artistica, cientifica;

4. subordinagio das partes secundérias ou acessérias a uma acdo

ou assunto principal de modo que a obra apresente um todo
harmoénico.

Entre essas varias acepgdes da palavra, identifica-se um sentido
comum que confere a idéia da ligagdo a um todo, de coisas, de processos,
de pensamentos. Parece ser esse o sentido conferido por Morrison quando
usou o termo unidade para designar um principio de organizagio da matéria
de ensino. No significado do termo existe a idéia de um elemento integrador
da organizagdo do ensino em torno de um contetido de estudos e que nega a
legitimidade de uma conexdo artificial do contetido de ensino fundamentada
em uma pluralidade de elementos.

No contexto de desenvolvimento de propostas produzidas sobre
técnicas de ensino, o termo unidade, utilizado para denominar a organizacgdo
da matéria de ensino e da aprendizagem do aluno, recebeu virias adjetivacdes
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que o qualificaram em vérias dimensGes. Morrison denominou de Ensino
por Unidades,’ mas a expressdo foi, também, usada significando: unidade-
matéria, unidade-instrucio, unidade-aprendizagem, unidade- -experiéncia,
unidade-treino, unidade-atividade, unidade-trabalho, unidade-processo, por
exemplo.

Carvalho (1969) utiliza a expressio Ensino por Unidades Diddaticas,
buscando, no uso da palavra diddtica, garantir o significado desse campo
de conhecimento -~ o ato de ensinar ~ pzifa designar o papel do professor na
dire¢do das atividades de aprendlzagem desenvolvidas pelos alunos, por
meio do ensino organizado em unidade de mateua (p- 13). Em outras
palavras, no uso do termo digidtica, a autora buscou expressar a dimensdo
de direcdo de aprendizagem e ensino desempenhada pelo professor.

No desenvolvimento do Ensino por Unidades, algumas caracteristicas
de organizagdo identificam a técnica. E parece ser esse 0 valor histérico da
contribui¢fio de Morrison para o professor organizar o ensino e orientar a

aprendizagem do aluno:

a) adisposicio do conteido em unidades coloca o aluno em contato
com o todo antes de iniciar o estudo das partes ou subunidades;

b) as atividades programadas nas etapas de exploraciioe assmulagao
ocupam os alunos em atividades de coleta, organiza¢o e andlise
de dados;

¢) ap6s o estudo analitico das partes, o conhecimento ¢ integrado na
elaboragiio da sintese final do que foi aprendido —a organizagdo
do conhecimento aprendido constitui-se em momento importante
da técnica.

Na perspectiva dessas caracteristicas ndo serd possivel banalizar a
importincia da decisio do professor na organizacdo do conhecimento como

3. Essa técnica também foi conhecida referindo-se ao nome de seu autor: Plano

Morrison.
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expressdo de uma sele¢iio e de uma ordenago de contetidos e atividades
visando desenvolver aprendizagens significativas no aluno. Dessa decisio
resulta a maneira como o aluno enfrenta o conhecimento, objeto de seu estudo

. Alguns objetivos poderfio ser alcangados pelo professor no uso dessa
técnica de ensino:

a) proporcionar o desenvolvimento individual e social do educando:
b

b) propiciar a colaboragio dos alunos no planejamento do trabalho

a ser realizado;
H &

c) favorecer o atendimento individual e em grupo dos alunos
permitindo-se reajustar as atividades planejadas para atender as
necessidades e expectativas desses alunos;

d) articular, por meio da organizagio das atividades de ensino, as
quatro dimensdes da agdo diddtica: ensinar, aprender, pesquisar,
avaliar (Veiga 2004).

. No Ensino por Unidades Diddticas o professor deve observar algumas
especificidades:

0s estudos serdo desenvolvidos por meio da apresentagio de um
tema ou situagdo-problema;
* as atividades selecionadas devem ser ricas e variadas:

k4

as experiencias e atividades desenvolvidas devem estar inter-
relacionadas, isto €, unificadas pela idéia dominante, consubs-
tanciada no préprio titulo da unidade;

o contetido serd organizado e disposto em todos os significativos,
ou unidades;

o aluno iniciard o estudo tomando contato com o contetido global

antes de desenvolver o estudo minucioso de cada parte ou das
subunidades;

posteriormente, devem-se analisar as partes/subunidades que
compdem o todo;

serdo desenvolvidas atividades de coleta de dados, e de elaboragdo
e organizagio desses dados;
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o 0s conhecimentos estudados serdo reelaborados e integrados numa
sintese final;

o os contetidos de estudos serdo correlacionados em torno de um
problema/questdo central;

« haverd disposicio de rico e variado material diddtico e de uma
nova concepgio de ambiente disciplinar na sala de aula (Carvalho
1969).

Originalmente, o Ensino por Umdade% proposto por Morrison consiste
em uma seqiiéncia de cinco momentos que: articilam a organizagfo do ensino
e da aprendizagem,; sio eles: 4) exploragao b) apresentagio; ¢) assimilagdo;
d) organizacio; e) exposi¢ao ou culminéncia.

Na exploragdo, o professor deve sondar as atitudes e os conhe-
cimentos que os alunos jd possuem e que se constituem em bagagem € em
base para a compreensdo dos novos estudos a serem desenvolvidos na
unidade. Trata-se da “explorago do terreno” sobre 0 qual serd edificado o
novo conhecimento. Esse momento — parte da identificagdo dos conheci-
mentos que os alunos possuem e de suas possibilidades para desenvolver
trabalhos mais complexos — fornece ainda elementos sobre o nivel de
aprofundamento em que a unidade serd desenvolvida.

Na apresentagdo, por meio da exposi¢do do professor, o conteddo
geral da unidade é apresentado, ressaltando-se a importincia do estudo, sua
contribui¢fio para o conhecimento da realidade e sua aplicacfo prética. E
nesse momento que o aluno entra em contato com os aspectos gerais do
novo conhecimento, adquirindo uma visdo de conjunto e globalizada do
contetido da unidade. Também se identificam as questdes mais significativas
do conteddo de estudos e sio explicadas as relagdes entre o todo e 0
desdobramento das subunidades.

Nesse momento da apresentagdo, o professor deve estar atento a
alguns fatores:

o aexposigio ndo deve ser minuciosa, restringindo-se ao essencial
do conhecimento em estudo, evitando-se, nesse primeiro contato
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do aluno com o contetido da unidade, o uso de termos técnicos
- . . ”
de nomes préprios e de datas que dificultam a compreensio;

° ¢ importante ter o dominio de uma visdo panorimica de todo o
contedido da unidade — um bom nivel de organizacio de
pensamento € necessario para que se possam transmitir as inter-
relagdes 10gicas das diferentes partes com o tema central;

° 0 interesse e a compreensdo dos alunos serdo promovidos por
meio de exposi¢do das idéias concretizadas em exemplos bem
selecionados e sugestivos e de ilustra¢des gréficas enntqueudas
pela apresentacio de recursos diversos;

e alguns requisitos para garantir a compreensio preténdida na
exposi¢io: o tom de voz, a precisdo da linguagem, a clareza e a
concisdo do estilo, a expressdo do olhar, os gestos e as palavras,
a atitude dindmica e segura, dentre outros;

° € preciso acompanhar a atengiio ¢ o envolvimento dos alunos,

uma vez que as condi¢des disciplinares da classe influenciam os
resultados;

° 0 tempo da apresentagfio geral do contetido deve corresponder 2
duragdo de uma aula, garantindo-se a apreensdo das idéias basicas
pelos alunos.

Na assimilagdo, o aluno se “transforma em estudante” (Carvalho
1969, p. 62) e desenvolve seu processo de aprendizagem, mediante estudo
pessoal e de coleta de dados.

O desenvolvimento da aprendizagem nesse momento possui dois
objetivos: a) estimular atitudes favoraveis ao estudo, orientando o aluno no
uso de técnicas de trabalho intelectual; b) proporcionar condicdes adequadas
para a elaboragiio dos préprios conceitos — o aluno deve aperfeicoar sua
capacidade critica, aproveitar todas as possibilidades da imaginagfo criadora,
cultivar qualidades de lideranga e atitude de iniciativa, dentre outras.

A sala de aula torna-se local de trabalho e de estudos, havendo nova
disposi¢do do mobilidrio para os trabalhos em grupos e disponibilidade dos
recursos necessdrios. Os alunos devem conhecer os objetivos do estudo e
dominar os procedimentos bésicos de leitura e escrita.
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Seriio também tarefas do professor: a) elaborar o roteiro de trabalho,
constando de instrugdes claras e de indicagdes bibliograficas; b) evitar apenas
expor a matéria e desenvolver verdadeira diregfio da aprendizagem. Por
exemplo, o estudo dirigido poderd ser um procedimento utilizado. Na
avaliagio, o professor acompanha o progresso do aluno, identiticando suas
dificuldades, as causas de seus erros, € procura meios de reorientar a
aprendizagem.

Na organiza¢do, busca-se fixar € manter a aprendizagem e siste-
matizar o novo conhecimento. Osialunos elaboram sinteses analfticas,
estruturam quadros sindticos e indicam as relagdy § de subordinagiio entre
as partes e o todo do contetidaga unjdade. "

Na exposicédo ou culmindncia, o contetido desenvolvido pelos estudos
da unidade sera reelaborado pelos estudantes. O objetivo dessa fase €
aperfeicoar a expressiio oral e escrita dos alunos e prepard-los para apresentar
relatos de experiéncias, de pesquisas, de aulas e de uma variedade de
atividades didaticas.

Em sintese, o planejamento do Ensino por Unidades Diddticas supGe
uma organizagiio de a¢des de ensino e aprendizagem que requerem a atengao
do professor:

s Valorizacio dos conhecimentos prévios — uma vez que o tema de
trabalho € selecionado, atendendo as peculiaridades da realidade
e is caracteristicas psicolGgicas do aluno, € necessdrio caracterizar
suas experiéncias, atitudes, expectativas e seus conhecimentos.
E fundamental averiguar o nivel de conhecimentos que os alunos
possuem sobre o tema, porque isso permite ajustar a proposta
pedagdgica aos seus proprios requerimentos e aptidoes.

o Defini¢iio dos objetivos diddticos — estes indicam, definem e
concretizam as aprendizagens, as habilidades e as atitudes que se
pretende alcangar no desenvolvimento dos estudos; serdo for-
mulados vinculando a capacidade que se pretende desenvolver
no aluno ao contetido dos estudos utilizados para tal fim, por isso
expressam os conhecimentos bdsicos que os alunos devem
adquirir; essa etapa é importante porque orienta a agdo a ser
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desenvolvida, o contetido de ensino a ser utilizado, a seqliéncia
de atividades de aprendizagem para o aluno e a avaliagiio; os
objetivos, de maneira geral, focalizam a aprendizagem concreta
que se pretende desenvolver na perspectiva da pratica educativa.

¢ Estruturagio dos contetidos — o ensino sera organizado em
totalidades significativas ou unidades de contetidos bésicos ou
fundamentais; estes serdo abordados com certo grau de profun-
didade, diferenciando-se dos conteddos complementares
propostos para ampliar ou aprofundar conhecimentos: ds perspec-
tivas conceituais, procedimentais e atitudinais dos ¢onteados
escolares devem ser contempladas, considerando-se a relevancia
da defini¢iio de procedimentos para a aquisi¢io/assimilacfio/
produgdo de novos conhecimentos.

¢ Decisdes metodolégicas — por meio da definicdo de atividades e
de recursos materiais e diddticos serd permitido ao professor tomar
decisdes sobre seu papel no processo de aprendizagem desempe-
nhado pelo aluno; sobre a forma como as tarefas serfio desenvol-
vidas, em que tempos ¢ espagos e com quais materiais.

* Duragdo —~ depende do eixo organizador selecionado, das
finalidades dos estudos, das pessoas envolvidas, dos objetivos
definidos e das dificuldades identificadas nos alunos.

* Avaliagdo da aprendizagem — permite ao professor obter
informagdes sobre o nivel em que se encontravam os alunos no
inicio dos estudos e a andlise de seus progressos e de suas
dificuldades; também serd utilizada no sentido de permitir ajustes
e adequagBes dos processos de desenvolvimento do ensino, no
que concerne aos objetivos definidos, aos materiais e recursos
empregados, as atividades propostas, & duragiio prevista, por
exemplo.

Planejando as unidades diddticas

No Ensino por Unidades Didaticas, a organizacio da aula estd
fundamentada na concepgiio global ¢ ativa de percepgiio da realidade pelo
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aluno e supde uma atitude do professor diante da classe para desenvolver o

ensino e a aprendizagem. O professor acolhe os interesses dos alunos e
propicia que se comprometam com seu desenvolvimento pessoal, que
revisem a aprendizagem, que exercitem a auto-avaliagao e o aperfeicoamento
constantes.

Na proposta de Morrison, identifica-se a articulagio de tré§ dir{xc'im
s3es: a dimensdo psicolégica, no sentido de estar adequada ao nivel sincrético
de percep¢io do aluno, sujeito que aprende a dimensio 16gica, voltada
para a estrutura conceitual de um todo em que o contetido de ensino se
situa; a dimensdo contextual, que considera a reah// ade em que o aluno estd
inserido (Rivilla e Mata 2002). Articuladas entre si, essas dimensoes
enfatizam a perspectiva global de aprendizagem do aluno quando, de forma
pessoal e contextualizada, constroem os significados de seus estudos em
atividades interconectadas por meio de relagdes colocadas na abordagem
dos conhecimentos de estudos.

A unidade diddtica como técnica de ensino aborda relagbes de
interdependéncia entre elementos basicos que integram o at.o d~e ensinar: (?s
objetivos, o conteddo, a metodologia, 0s recursos € a avaha‘gao‘ Por meio
dessa técnica, os professores programam o trabalho e decidem sobre o0s
objetivos pretendidos, as atividades para enriquecer as experiéncias e 0s
estudos dos alunos ¢ a avaliagiio que acompanha todo o processo.

Os objetivos, porque expressam intengdes indicadoras do processo
didatico, serfio definidos pelo professor com a participagiio dos alunos.
Constituem-se em bases e direcionam os estudos, orientam a selegdo ¢ a
organizacio dos conteddos, a seqiiéncia das atividades de ensino e
aprendizagem e a avaliagdo.

A defini¢io da organizagio intrinseca dos contetidos estd funda-
mentada nas experiéncias e no contexto sociocultural mais préximo do aluno
e se constitui numa totalidade coerente, ampla e rica, interessante ¢ ajustada
aos principios da aprendizagem humana.

Os contetidos devem concretizar-se com clareza, diferenciando-se
entre contetidos mais bésicos ou fundamentais e aqueles que se
propdem para ampliar ou aprofundar em determinados conheci-
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mentos. E importante que os conteddos mais bisicos por seu valor
instrumental se repitam de forma reiterada, com distinto grau de
profundidade, até alcancar sua consecu¢fio medjante uma
aprendizagem continuada. (Rivilla e Mata 2002, p. 234)

Os contetdos sdo traduzidos em atividades individuais e coletivas
que propiciam aprendizagens significativas e permitem aos alunos vivenciar
experiéncias, como, por exemplo: tomar decisdes; desempenhar papel ativo
para investigar, expor, observar, entrevistar, em lugar de escutar’e silenciar;
comprometer-se com a investigagdo de idéias para aplicé-las nd andlise de
processos intelectuais e em problemas relevantes de ordem social;icomprovar
hipéteses e identificar pressupostos de andlise; entrar em contato direto
com a realidade e com situagdes novas que exijam diferentes interesses e
niveis de capacidades; revisar o que foi realizado, visando aperfeigoar os
esforgos iniciais, em vez de apresentar respostas que nido proporcionam
possibilidade de critica, nem de aperfeigoamento progressivo (Raths apud
Rivilla e Mata 2002).

Essas atividades visam & aquisigio/assimilagio/produciio de conhe-
cimentos ¢ possuem o cardter de investigagio e de acompanhamento da
aprendizagem do aluno, adequando o ensino ao nivel, ao estilo e ao ritmo
do aluno e colocando-o, dessa forma, em situag@io concreta para aprender.
O professor deve dispor de abundante e variado repertério de tarefas —
atividades prévias, de desenvolvimento dos estudos, de avalia¢do, indivi-
duais e de pequenos grupos.

E também relevante que o professor disponha de materiais e de
recursos variados e que se permita desenvolver as capacidades cognitivas e
as habilidades dos alunos, ampliando em quantidade e qualidade a variedade
das atividades de aprendizagem.

No planejamento da unidade diddtica, o professor deve observar a
especificidade da organizagdo do ensino e da aprendizagem do aluno.

Em relacgdo ao ensino:

e aseqiiéncia dos contetdos serd definida em torno de um nicleo
tematico;
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= asrelagOes no interior de um determinado tema serfo estabelecidas
pelo professor por meio da organizacio do contetido, da tomada
de decisdes prévias e das conexdes que definem o fazer do aluno;

e o contetdo de estudos é estruturado em um todo coeso e coerente
(global), em torno de um eixo que articula suas partes cons-
titutivas;

= aescolha do eixo organizador dqs estudos deve estar sintonizada
com as preferéncias, os intcreSSés, as caracteristicas psicologicas
e o nivel de desenvolvimento do aluno;

e a organizagdo do contetdo deve possibilitar ao aluno, por si
mesmo, estabelecer #feréncias e relacGes;

¢ 0 novo conhecimento deve ser significativo e relacionado aos
conhecimentos ji adquiridos pelos alunos.

Em relac#io a aprendizagem:

e elaestd centrada na atividade do aluno e promove a conexdo real
entre os objetivos explicitados para os estudos e a realidade;

o 0o aluno constrdi sua aprendizagem com base em sua estrutura
psicoldgica e em seu nivel de desenvolvimento cognitivo;

e o aluno deve ser colocado para desenvolver situacdes de apren-
dizagem que criam conflitos cognitivos entre os conhecimentos
prévios ja assimilados e as novas informagdes e conhecimentos a
serem aprendidos (Rivilla e Mata 2002, p. 227).

A abordagem da concepgiio global de percepgio do aluno,
inicialmente voltada para a dimensio psicolégica do ensino e da apren-
dizagem, foram acrescentados “argumentos sociolgicos e epistemolégicos
associados a finalidade dltima do ensino ¢ a necessidade de oferecer modelos
que permitam interpretar a realidade em sua totalidade” (Zabala 1998,
p. 145).

Dessa perspectiva, ampliam-se a compreensio e a interpretagio da
realidade, agora do ponto de vista da dimensfio critica e ideoldgica, que
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supoe abordar a organizagio e a condugio do Ensino por Unidades Didaticag
segundo alguns pressupostos:

1y

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

A abordagem politica e ideolégica do papel social da escola e do
professor, e a abordagem global de percep¢do do aluno ng
aprendizagem fundamentam o processo de organizagio,
desenvolvimento e avaliagio do ato de ensinar.

Os estudos desenvolvidos pelo ensino e pela aprendizagem tém
como eixo estruturador a prépria realidade. tt

O aluno deve tomar contato com o todo antes de iniciar o estudo
minucioso das partes que compdem os estudos previstos na
unidade.

Os conhecimentos, as estratégias, as técnicas, dentre outros,
utilizados pelo professor como meios para o aluno compreender,
interpretar e agir na realidade, devem vincular-se a questdes
concretas e especificas de uma realidade também global e préxima
aos interesses e necessidades de quem aprende.

O processo e o produto de aprendizagem propiciam aprendizagens
significativas numa perspectiva relacional e globalizada.

Os objetivos delineados estdo voltados para a aprendizagem e
buscam manter o aluno em constante atividade, promovendo sua
autonomia intelectual.

As atividades desenvolvidas devem considerar a diversidade
cultural em sala de aula e promover a conexiio real entre o
conhecimento de ensino e as experiéneias dos alunos.

Apbs o estudo analitico de cada subunidade, o aluno deve

organizar e integrar os novos conhecimentos na elaboracio de
uma sintese final.

Desses pressupostos caminha-se para a proposi¢do de unidades

da percepcdo do aluno, essas unidades didéticas integradas se propdem a
estabelecer, por meio da organizagfio e da conducio do ensino, relacGes e
interagbes entre um conjunto de disciplinas/contetdidos que constituem o
curriculo escolar (Santomé 1998).

Exemplo de itens para compor o planejamento de uma umdade
didatica integrada:

Justificativa — por que se optou por unidade didatica integrada?

2. Diagnéstico do nivel de desenvajvlmento dos estudantes —
caracterizar hab@;@ade&, experiéncias, capacidades e conhe-
cimentos prévios do aluno no trabalho com a técnica de unidades
didéticas e com o tema de estudos; identificar condicbes
disponiveis na escola — normas e condigdes para atender as
atividades individuais e coletivas previstas — que possam
contribuir como estimulo e recurso para o desenvolvimento dos
estudos.

3. Organizagio das atividades de ensino — sistematica de trabalho:

° Metas educacionais — defini¢fio de conhecimentos, proce-
dimentos e valores para serem trabalhados pelo ensino; dreas
de conhecimento e experiéncias envolvidas.

*  Selegio do t6pico de pesquisa ~ relagiio do tépico com a vida
cotidiana do aluno; sua contribuigio para o desenvolvimento
do conhecimento; seu valor como preparagio para a vida
futura do estudante; as vantagens e os inconvenientes dos
estudos.

* Plano de pesquisa — elabora¢do dos subtemas, das idéias que
compdem cada tGpico e da rede de tépicos; distribuigdo dos
subtemas e das tarefas entre os estudantes.

° Recursos e materiais adequados ~ localizago das fontes de
informagio; possibilidade de acesso a essa informagio e aos

diddticas integradas ou interdisciplinares, abrangendo os contetidos de um informantes.

: conjunto de disciplinas ou dreas de conhecimento. Nesse caso, além de ° Agrupamentos dos estudantes — tarefas e planos de trabalho
fundamentarem o processo de ensino e de aprendizagem numa visdo global individuais € em grupos.
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°  Organizagdo do desenvolvimento do estudo — propiciar espaco
para facilitar os estudos individuais e em grupo, os debateg
etc.; definir os recursos e as tecnologias, 0s materiajg
informativos e o tempo disponivel.

° Redagiio e apresentaciio das conclusdes do desenvolvimento
dos estudos realizados pelos alunos sob a orientacio do
professor.

°  Avaliagio — defini¢éo dos procedimentos e dos instrumentos
para acompanhar o desenvolvimento e a participagéio do alung
g . ~ . ¢
¢ dos grupos; utilizar avaliagio formativa.

A guisa de conclusdo...

Essa busca por novas abordagens para superar propostas de
organizagio do processo de ensinar e de aprender — sejam elas predo-
minantemente estruturadas segundo uma l6gica de organizacio e de seleciio
dos contetidos de estudos, sejam relacionadas 2 aprendizagem e a construgio
do conhecimento pelo aluno - nio foi interrompida no interior dos estudos
realizados e das préticas desenvolvidas sobre a educagiio e a escola. Ao
mesmo tempo, evidencia-se o carater constante de relagdes entre o processo
educativo e a prépria histéria de producio da vida e do pensamento humano,
uma vez que as concepgoes, as técnicas e os métodos produzidos expressam
novas dimensdes e demandas sociais, humanas e educativas,

Nesse processo continuo de desenvolvimento de estudos, identifica-
S€ que as novas concepgoes e experiéncias produzidas tracaram um caminho
de abordagem do ato de ensinar que conduziu a organizagdo da aula de uma
énfase maior na estrutura Igica de seqiiencia dos contetidos de ensino (visio
analitica de percepgiio do aluno) para uma abordagem psicol6gica do
processo de aprendizagem (visdo globalizada de percepgdo do aluno).

Em um primeiro momento, a proposta hebartiana que definiu cinco
passos formais para o ensino foi, na pratica, operacionalizada pela orga-
nizagdo de aulas programadas pelo professor para transmitir ao aluno
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conhecimentos logicamente estruturados. Nessa seqiiéncia sobre o ato de
ensinar, foram evidenciados a aprendizagem do aluno para assimilar o
conhecimento e o papel do professor para transmiti-lo e direcionar esse
processo. Posteriormente, a critica desenvolvida por Dewey sobre o papel
do conhecimento na formagio do aluno e sobre o papel do professor na
conducdo do ensino, em sua adequac@io ao progresso da sociedade e na
necessdria atengio que deve ter ao ritrgi() de aprendizagem do aluno, dentre
outros aspectos, conduziu a novas abérdagens que articularam ensino e
aprendizagem, contetidos de ensino e interesses, capacidades e experiéncias

¢ atividades de quem aprende.

Esse enfoque da aqﬁitﬁ%;ﬁo de conhecimentos que postula o papel da
educagao escolar, do ensino e do professor na passagem da percepciio global
e sincrética do aluno para uma compreensio analitica e sintética mais
profunda da realidade contribuiu para desenvolver concepcdes de ensino
que priorizaram a forma como o aluno adquire o conhecimento formal.

Mas esse caminho percorrido pelo desenvolvimento de abordagens
sobre o ato de ensinar, no dia-a-dia da escola, contribuiu para produzir criticas
que polarizaram a abordagem do papel do professor para transmitir
conhecimentos e a do papel do aluno para construi-los. Como se a relagiio
pedagdgica nio se estruturasse em um todo que envolve, simultinea e espe-
cificamente, as fungdes desempenhadas pelo professor, pelos alunos, pelos
conhecimentos e pelos recursos e procedimentos utilizados, esse caminho
contribuiu para reforcar a desvinculacio entre ensino e aprendizagem. E o
resultado dessa critica interferiu duplamente na prética escolar.

Porum lado, foi colocada a sobreposi¢io da importincia da atividade
e da participagio do aluno no desenvolvimento de sua aprendizagem ao
processo de defini¢do e de organizagio do conhecimento que se constitui
em objeto especifico do trabalho do professor na escola. E, por outro lado,
essa sobreposi¢iio também contribuiu para que a abordagem da conducdo
da aula e da organizagdo do contetido de ensino passasse a se voltar apenas
para a proposi¢do de atividades para serem desenvolvidas pelo aluno, e
para que as questoes sobre a ordenagio, a seqiiéncia I6gica e a adequagio
do contetido de ensino, dentre outras, se constituissem em fatores secundirios
e apenas técnicos para o professor.
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E na continuidade do desenvolvimento do processo histérico de
produgdo de teorias e de técnicas sobre o ato de ensinar, as criticas
construidas sobre educagfo, ensino e aprendizagem foram ampliadas pela
incorporagdio de abordagens de dimensdes politicas, filoséficas e
sociolégicas do ato educativo praticado pela escola. E, a partir desse
momento, ja ndio € mais possivel pensar a educagio formal sem considerar
abordagens criticas em relag@o ao papel politico e ideolégico desempenhado
pelo professor, quando ensina.
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