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PROJETO DE ACAO DIDATICA:
UMA TECNICA DE ENSINO PARA INOVAR A SALA DE AULA

lima Passos Alencastro Veiga

Para inicio de didlogo

Nos tltimos anos, a pedagogia de projeto vem sendo revisitada por
vérios autores como Jolibert (1994), Hernandez e Ventura (1998), Leite
(1996), Machado (2000), Barbosa (2001), Behrens e José (2001). Dos autores
citados, os cinco tltimos sdo estudiosos e pesquisadores brasileiros que
tém contribuido para a reconfiguragéio da idéia de projeto no bojo do enfoque
integrado e global do conhecimento.

Certamente muitos artigos ja foram escritos sobre o projeto de
trabalho na sala de aula, com base em experiéncias vividas e divulgadas
por diferentes meios.

Por meio das observacdes realizadas em sala de aula, tanto da escola
bésica quanto em cursos de graduacdo, pude compreender a relevéincia do
projeto de trabalho como uma técnica diddtica centrada na producio do °
conhecimento. O projeto parte da experiéncia sociocultural do aluno e dos
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contetdos curriculares. Centrado no aluno e com uma preocupacgdo em criar

e produzir inovagdo, ele se baseia em problemas ligados a realidade social.

Esses sdo os eixos norteadores deste capitulo.

Projeto de agdo diddtica: Buscando novos Jundamentos

O termo projeto aparece com muita freqiiéncia na literatura peda-
gogica. Ao explorar o conceito de projeto e sua extensdo atuaI;, constatei
sua freqtiéncia de utilizacdo associada a termos diversos: pf'ojeto de
sociedade, projeto de vida, projeto econdmico, projeto arquitetdnico, projeto
pedagdgico. Ouve-se, também, falar muito de pedagogia ativa, pedagogia
diferenciada, pedagogia de contrato, e, hoje, pedagogia de projeto, método
de projeto, trabalho de projeto, projeto de trabalho.

De qualquer forma, apesar de sua visivel polissemia, emprego o termo
projeto voltado para a agiio didatica permeada por uma intengfo. Projeto de
acdo didtica é algo que se situa na interface da expectativa e da intervengio.
Como afirma Cortesdo: “P}Ojeto é assim o resultado da tensio decorrente
da necessidade do problema surgido, do desejo existente e da previsio,
estrutura¢do antecipada da acio. E como um comprometimento entre a
reflexdo necessdria e a acio desejada” (1993, p. 81).

Da afirmacdo de Cortesdo ressalto trés aspectos importantes: o projeto
I decorre da necessidade do problema surgido, do desejo existente e da
revisio e da estruturagio antecipada de acdo. Isso significa a passagem do
desejo a intencdo e da inten¢do a acio. E, portanto, uma atividade permeada
¢ por intencionalidade na qual o aluno adquire e produz conhecimentos,
. resolve problemas que o preocupam, auténticos ou simulados da vida real.

O sentido de um projeto de acdo diddtica pode definir-se por sua
dire¢@o, pela intengéio que professor e alunos se propoem atingir. Inten¢éo
¢ agdo definem o significado do projeto, em duplo sentido: o da antecipagio
da agdio que define a intencionalidade e o da agdo propriamente dita. O
projeto reflete uma determinada postura pedagdgica ao delinear intencdes
¢ acles a serem desenvolvidas. A Figura 1, a seguir, sintetiza a concepeio.
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O projeto de a¢iio didética surge como uma resposta, como uma nova
postura pedagdgica para dar conta do desafio de compreender o sentido da
escola, da sala de aula, hoje, para a formagfo das novas geragdes.

As origens do projeto de agdo didatica

A reflexdo em torno do projeto ndo ¢ nova. Ela surge da proposta
apresentada nos anos de 191521920, por J. Dewey (1916) e W.H. Kilpatrick
(1918), defensores do eﬁsmopor meio de projetos. No Brasil, a idéia de
pedagogia de projeto foi introduzida pelo movimento da Escola Nova.

O movimento escolanovista, ao fazer a critica 2 escola tradicional,
repensa a educagdo e a implementa em algumas escolas experimentais, visto
que aquela ndo consegue assegurar a hegemonia burguesa e atender as
exigéncias do progresso econdmico e politico. Boutinet (2002, p. 18)
explicita que “Dewey e Kilpatrick tentaram opor & pedagogia tradicionall,
que se revelava muito onerosa em relagfo aos ganhos obtidos, uma pedagogia
progressista, também chamada de pedagogia abert’a”, na qual o aluno se
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tornava ator de sua formagfio através de aprendizagens concretas e signi-
ficativas para ele”.

A Escola Nova preconizava a soluciio dos problemas educacionais
na perspectiva interna da escola, sem considerar o contexto social, politico
e econdmico. A énfase recai no ensinar bem. O problema escolar passa a
ser uma questdo técnica. A Escola Nova transfere, portanto, a preocupacio
dos objetivos e contetidos para os métodos ativos e da quantidade para a
qualidade.

B

Os ‘métodos ativos passaram a ser orientados pelos pnnmpjos da
md1v1duahzqga0 da liberdade, da espontaneidade e, punmpdlmente da
atividade em que “aprender fazendo” e “aprender a aprender” estéio sempre
pl‘esentes. Os passos dos métodos ativos sio os mesmos do processo de
pesquisa, quais sejam: determinagfio do problema, levantamento de
informagdes, confirmacdo ou rejeicio das hipdteses formuladas.

A caracteristica mais marcante do escolanovismo € a valorizagio da
crianga, vista como “ser dotado de poderes individuais, cuja liberdade,
iniciativa, autonomia e interesse devem ser respeitados” (Veiga 2005, p.
50). A proposta € orientada pelo principio de apxendcx fazendo, e ndo de
~ aprender escutando. O método ativo é fundado nas ocupagdes do aluno e na
formagdo cognitiva pela experiéncia vivenciada. Para tanto, o aluno deve
construir projetos. Para Sainz (1931, p. 17), o método de projetos “representa
este novo proceder em educagdo, um protesto contra o intelectualismo, o
verbalismo e o memorismo que apagaram a curiosidade para tudo o que
nfo for do livro, tinica fonte de verdade”.

A pedagogia de projetos continua sendo utilizada no sentido de “(...)
ressignificar o espago escolar, transformando-o em um espago vivo de
interagdes, aberto ao real e as suas miltiplas dimensdes. O trabalho com
projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o processo ensino/
aprendizagem” (Leite 1996, pp. 26-27).

A proposta foi se desenvolvendo e se reconfigurando ao longo dos
anos e hoje € enriquecida pelos resultados de experiéncias e estudos que

desenharam os trabalhos com projetos em uma outra perspectiva com énfase

em situagOes problematizadoras.
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Projeto de agdo diddtica: Caracteristicas e fungbes

O projeto de acio diddtica, também conhecido por trabalho de projeto
e pﬁg:d{agoglfzi de projeto, ¢ uma proposta de intervengo. E centrado no estudo
dos problemas em seu contexto social e orientado pela dinimica integradora
e de sintese entre teoria e pritica.

E uma das expressdes da congcepgiio globalizante do trabalho
pedagdgico que permite aos alunos.analisar os problemas, as situagdes e 08
acontecimentos em um contexto e em sua globalidade (Hernandez e Ventura
1998). Neste sentido, ao questionar a idéia de dima visfio tinica de realidade,
procura estabelecer conexoééentre vdrios pontos de vista.

Para Cortesdo (1993, p. 89), o trabalho com projeto “(...) € uma

atividade intencional através da qual o ator social, tomando o problema que

B

o interessa, produz conhecimentos, adquire atitudes e/ou resolve problemas

que o preocupam através do estudo e do envolvimento numa questdo
auténtica ou simulada da vida real”.

Essa reflexiio deixa claro que o projeto de acfo diddtica € um processo
intencional, pois pressupde objetivos que ddo unidade e sentido as varias
atividades.

Os grandes tragos que caracterizam um projeto de a¢fo didatica sdo
sintetizados a seguir, conforme proposicio de Legrand (1993):

e 0 objeto de estudo e a atividade que o pde em prética €m um
valor afetivo para o aluno. O fundamental € o empenho voluntdrio
do aluno;

e a atividade € assumida por todos os alunos e previamente dis-
cutida;

s aelaboracfio de um projeto dé lugar a uma antecipagiio coletiva e
formal dos momentos de seu desenvolvimento e do objetivo a
atingir;

e a coletividade estd necessariamente presente como moderadora,
informadora e avaliadora;
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e a realizacfo do projeto dd lugar a uma alternéncia de trabalho
individual e negociagfio coletiva. A cooperacdo no grupo deve
ser permanente, sem provocar confusiio quanto as tarefas previa-
mente decididas e distribuidas;

* 0 projeto deve ser posto em pratica de maneira flexivel. Uma
programacdo rigida prevista desde o inicio e imposta pelo
professor € o oposto de um projeto de acio diddtica;

= o papel do professor, no trabalho de projeto, € o de coordenador,
intervindo a pedido dos grupos ou por sua iniciativa aimedida
que o trabalho avanga; i

* 0 projeto deve levar a uma producio com finalidade pedagégica
e social e culminar com a apresentagdo do produto final para
toda a classe.

Além desses tracos caracteristicos, incluo trés outros:

° o trabalho com projeto envolve sempre a resoluco de problemas,
possibilitando a andlise, a interpretacio e a critica por parte dos
alunos;

e € 0 espago de interacdo teoria-pratica;

* em seu dmago estdo presentes as dimensoes pedagdgica, criativa
e lddica, tornando a sala de aula sindnimo de alegria, de curio-
sidade e de construgdo coletiva.

As caracteristicas elencadas decorrem todas do trago fundamental
que diz respeito ao valor afetivo do aluno em sua tarefa, ou seja, a situagdo
de aprendizagem pessoal que é criada ou nio. Legrand (idem, p- 37) indica
trés importantes vetores dessa situacfo: “o interesse espontaneo pela tarefa;
a necessidade de socializag¢@io (ser reconhecido pelos outros); agir com e
sobre os outros”.

O projeto de agfio diddtica contém caracteristicas préprias e resulta
da necessidade de articular, de forma coerente, um esquema que incorpore
a intervencdo de um grupo de professores com diferentes formacgdes,
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experiéncias e saberes — suportes para o trabalho interdisciplinar. Essa
proposta tem como finalidade determinar quando hd de agir neste ou naquele
sentido — sucessdo de agdes; o que hé a fazer — contetido das agdes; e como
fazer, que meios, que técnicas utilizar — processo. Envolve, portanto, trabalho
de pesquisa, tempo de planejamento e intervengio diddtica com a finalidade
de responder a problemas encontrados, questdes consideradas de interesse
pelo grupo e com enfoque social. Envolve, ainda, uma permanente interagio
teoria/pratica e considera os recursos € limitaces existentes.

Outro porto importante sobre o projeto de agio didatica diz respeito
a suas principais fun¢des. Bru e Not (1993) definiram cinco fungdes em
graus de importancia variavéds. Essas fungdes podem ser configuradas da
seguinte forma:

» fungiio econdmica e de produgio — estd ligada & vigilancia e ao
rigor na gestdo do tempo e dos recursos materiais e humanos;

» fungio terapéutica — nfio é concebida como remédio milagroso.
Permite aos alunos empenharem-se numa atividade de duplo
significado: o de construir o sentido de seus atos e favorecer a
tomada de consciéncia necessdria ao empenho social e pro-
fissional;

o funcio diddtica — procura meios e informagdes ao longo da
realizacio do projeto, tendo em vista os fins a serem atingidos;

 funcio social e de mediacdo — significa o meio de reconhecer os
outros e de ser reconhecido por eles;

 fungio politica — diz respeito a formagéo do cidaddo, numa
perspectiva de formac@o ativa na vida publica. Ea oportunidade
para desenvolver atitudes de negociagio e de cooperagdo, de
responsabilidade individual e coletiva. Formar pessoas para o
exercicio da autonomia.

Essas cinco funcdes, em principio, estdo simultaneamente presentes.
E importante lembrar que hé necessidade de evitar as armadilhas do
reducionismo, procurando meios de regular as relagdes entre as diferentes
funcdes que se apresentam, ao mesmo tempo, como correntes e comple-
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mentares. Bru e Not (idem) explicitaram as conseqiiéncias provocadas pelos
reducionismos:

E uma fungdo de cardter pragmatico quando a fungdo econdmica e
de produgio suplanta as outras; estamos perante o didatismo, quando
0 projeto-é uma forma desviada de tratar todos os contetddos do
programa; trata-se de uma redugiio sociopedagdgica quando, sob o
pretexto de treino para a atividade coletiva, se d4 a primazia-ao
trabalho de grupo; surgem confusdo e dispersdo quando a abertura
social € constantemente procurada por si prépria; enfim, existe
complacéncia quando, tendo feito a escolha da pedagogia de px'ojéto
para suscitar a motivagio dos alunos, se acaba por preservar esta
motivagio, aceitando as mudangas de escolha e de orientagdo, sem
procurar reguld-las. (p. 164; grifos meus)

y Cabe ressaltar que o projeto de agdo diddtica € uma orientacdo de

. muita complexidade. Nio & um método, uma pedagogia ou uma férmula

| diddtica baseada numa série de etapas. Essas consideragdes podem servir
como um incio para refletir sobre o significado que o projeto da ac¢do diddtica
tem em relacdo & educagio dos cidadios. O projeto inscreve-se nesse
processo e € visto como um meio para professores lutarem contra o insucesso
escolar ou para reinventarem a pritica pedagbgica em diregdo ao sucesso
de um novo projeto educativo (Weber 1993),

Principios fundamentais do projeto de acéo diddtica

" Ensinar, aprender, pesquisar e avaliar por meio do projeto de acio
iddtica centrada em problemas desenvolvidos por rupos d

orientados por professores, introduz uma dindmica iovag napsala dee 213:.0 (S)’
projeto de a¢do didatica desenvolve capacidades de pesquisa na medida em
que incita a observar, a recorrer As técnicas diversificadas — entrevista,
questiondrio, consulta documental, trabalho em grupo, exposi¢io dialogada,
observagdo, visitas — para analisar a realidade de forma globalizada, assim

como levantar indagagées, desenvolver estratégias, produzir conhecimentos,
descobrir, inventar...
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E uma técnica de intervenc@o didética. Trabalhar com projeto é uma
maneira de organizar o processo didatico. Trata-se de uma escolha didética.

Néo se pode falar propriamente em projeto se néio estiverem
explicitados seus/principios fundamentais.

O primeiro principio gira em torno da globalizaciio como forma de
organizar os saberes escolares, no.sentido de reduzir o processo de
compartimentagio disciplinar. A globalizagdo néo pode ser entendida como
somatério de disciplinas em que § 6 professor ou a situagio que reclama e
estabelece as conexdes disciplinares. A globalizagio nio se reduz a soma
de informagio disciplinar, ainda que gire em tdrno de um enunciado comum.
O peso da tarefa recai nos diferentes professores. A globalizagfio, pela dtica
de Hernéndez e Ventura (1998, p. 56), “implica a possibilidade de que o0s
alunos possam estabelecer inferéncias e relagdes por si mesmos, enduanto
geralmente a interdisciplinaridade responde i atitude organizativa de quem
ensina. A questdo estd em como tornar coincidentes ambos os enfoques”.
Essa visdo procura superar o sentido de acumulagiio de saberes em torno de
um tema. E uma perspectiva de globalizagdo que toma o tema ou problema
abordado em sala de aula “como fator no qual confluam os conhecimentos
que respondam as necessidades de relagdo que o aluno pode estabelecer e o
docente vd interpretar” (idem, p. 58). Isso exige do professor uma atitude
de flexibilidade diante da descoberta dos conhecimentos que vao compondo
as indagagdes e respostas dos alunos. O projeto pode organizar-se por meio
de diferentes eixos: a definigio de um conceito, um problema geral ou
especifico, um conjunto de questdes inter-relacionadas, uma temética atual
e de relevincia. Para os autores, a globalizagfio é um processo muito mais
interno do que externo, no qual “as relagSes entre contetidos e dreas de

conhecimento t€m lugar em fungdo das necessidades que traz consigo o |~

fato de resolver uma série de problemas que subjazem na aprendizagem”
(idem, p. 63). Esse € um principio fundamental do projeto de agio didatica.

O segundo principio indica que os estudos devem centrar-se em
problemas, isto &, devem partir das necessidades dos estudantes e
organizarem-se em forma de projetos que também devem ser geridos pelos
participantes. O trabalho centrado em problemas favorece a interdisci-
plinaridade, uma vez que as fronteiras entre as disciplinas se reduzem e sio
quase que invisiveis.
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O terceiro principio enfatiza o projeto como uma atividade de indole
investigativa por meio da qual se consegue produzir conhecimento e ao
mesmo tempo representa uma interven¢io com vista resolucio de
problemas reais.

O quarto principio ressalta a IN0vagao como um processo que surge
do préprio contexto de reflexdo e de discussio pedagégica e se fundamenta
no trabalho coletivo. Esse tipo de inovagdo “procura maior comunicagiio e
didlogo com os saberes locais e com os diferentes atores e realiza-se em um
contexto que € histdrico e social, porque humano” (Veiga 2003,&p. 274). A
inovagio pressupde uma ruptura que, acima de tudo, predisponha as pessoas

L eas instituicdes para a indagacio e para a emancipagio.

O quinto principio diz respeito ao caréter coletivo e integrador do

projeto. Este, quando elaborado, executado e avaliado conjuntamente, requer
o desenvolvimento de um clima de confianga que favorega a colaboragio, a

negociagdo. Na esteira desse principio, o projeto de agio diddtica integra

atividades dispersas, busca novas solugdes para os problemas detectados,
mobiliza os protagonistas para a explicitacio de objetivos comuns, definindo
onorte das agdes a serem desencadeadas. Isso si gnifica “fortalecer a construcio
de uma coeréneia comum, mas indispensavel, para que a acio coletiva produza
seus efeitos” (idem, p. 275). Possibilita a construgdo da vida colaborativa da
sala de aula, permitindo ao grupo: organizar e gerir seu €spaco, seu tempo;
construir o sentido da atividade tanto para o aluno quanto para o professor;
viver as alegrias, os entusiasmos e os conflitos com as experiéncias; enfim,
participar, propor, argumentar, defender idéias, tomar decisdes.

O sexto principio é o de que o projeto € uma a¢do, uma antecipacio
da agdo diddtica, que deve ser realizada pelos sujeitos: aluno e professor. O
. projeto de agdo diddtica é centrado no aluno, que € protagonista da acdo.

Momentos do processo de planejamento do projeto de agdo diddtica

Um dos aspectos que me parece importante ressaltar é que o projeto
de acdo didatica ndo pode ser empregado de forma generalizada, e muito
menos sem observar os momentos de seu processo de planejamento — que
n?\o é linear, fixo, nem seduer definitivo. Em linhas gerais, 'épr‘ésento 0s
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momentos desse processo no sentido de delinear o caminho a ser percorrido
por professores e alunos. Um caminho que pode transitar por diferentes
trithas ou seguir diversas formas de interagiio e de intervencio.

A experiéncia tem sinalizado que o projeto de acdo didética se
estrutura em trés momentos sem fronteiras definidas, em que cada um

‘desenvolve as estratégias da abordagem dos problemas. Os momentos sio:

a) identificacdo ou problematizaciio; b) desenvolvimento ou trabalho de
campo; c) globalizagdo, sintese e avaliagio final. Esses trés momentos
mantém relagdes de interdependéncia e refletem propésitos, experiéncias,
valores e interesses, devendo ser levados em iconsideragﬁo ao longo do
processo de planejamentgitA avaliagio perpassa os trés momentos do
processo. Vista como a¢iio fundamental para a garantia do éxito do projeto,
ela € considerada parte integrante de seu processo de planejamento:
problematizacdo, desenvolvimento e sintese,

3 O primeiro momento é o da identifica¢do ou problematizacio. E o
ponto de partida e diz respeito a combﬂskui‘ge 0 projeto e, principalmente, a
quem propoe o problema ou terha. Leite (1996, p. 31) considera que essa
questdo propicia posi¢des diferenciadas. Para a autora, “(...) alguns
profissionais defendem a posi¢io de que o projeto deve partir, neces-
sariamente, dos alunos, pois, sendo, ele seria imposto. Outros defendem a
idéia de que os temas devem ser propostos pelo professor, de acordo com a
sua intengio educativa, pois, de outra forma, se cairia em uma postura
espontaneista”.

E preciso ficar claro que o ponto central do projeto de agfio diddtica
€ o envolvimento de todo o grupo no estudo de problemas ou de temaiticas
em seu contexto social. Portanto, esse momento é para formular o problema
com seus desdobramentos em questdes especificas, mais objetivas e claras.
Escolher o tema ou problema implica definir critérios de relevéncia, comor
proceder de uma experiéncia comum; originar-se de um problema proposto
pelos alunos ou sugerido pelo professor; emergir de uma questdo que ficou
pendente em outro projeto, entre outros.

Nesse momento de problematizagdo, o professor faz uma andlise

das necessidades, detecta os conhecimentos que o0s alunos jd tém e os que

ainda ndo t&m sobre o problema ou tema, levanta as expectativas e define
conjuntamente os objetivos do projeto. Convém ainda estabelecer uma série

Técnicas de ensino 79




de hipéteses/indagagdes que devem ser respondidas; especificar o fio
condutor do projeto para além dos aspectos informativos e instrumentais;
selecionar e organizar os contetidos, atividades e fontes de informacgéo, bem
como fazer uma previsio dos recursos diddticos e tecnoldgicos necessérios
ao desenvolvimento do projéto e adequar a proposta de avaliacio aos
pressupostos do projeto de agao didética. .

Ainda nesse momento de preparo do projeto as atividades giram em
torno da distribuicdo de papéis, da defini¢io da dindmica de trabalho, a fim
de atender as intencionalidades do projeto, e da fixagdo dos tempos ¢ espagos
da acfo prética e da reflexfo tedrica. E

O segundo momento ¢ o de desenvolvimento ou trabalho de campo,

que implica a coleta de dados quer na realidade envolvente, quer no &mbito
técnico, no contexto sociopolitico, cultural e institucional. O tratamento
dos dados colhidos compreende seu mapeamento e sua organizacio, 4alérjn
daleitura, da andlise e da discussiio das questoes trabalhadask,. Esse momento
€ constituido por mltiplas a¢des interligadas, e o que resulta de cada uma
delas € a sistematizagdo do produto a ser registrado no relatério final. A
avaliagdo percorre todo o processo, constituindo um movimento importante
de revisdo desse processo, de corre¢do de desvios. Isso significa desenvolver
0 projeto sobre a base de um processo avaliativo e de auto-avaliagio.

Algo muito importante que ocorre € que todos esses aprendizados
criam um clima de envolvimento e interesse no grupo. Na busca de novos
encaminhamentos, o momento de desenvolvimento estimula a criagio de
formas de organizag¢io do conhecimento quanto ao tratamento das
informagdes coletadas e & relag@o entre os diferentes contetidos curriculares
em torno de problemas. Os contetidos curriculares sio vistos como
instrumentos necessarios para compreensdo e intervencio da realidade
estudada em um contexto que lhes dé sentido. No projeto de aciio didatica,
entrelacam-se, de forma significativa, o conhecimento social e o Processo
individual dos alunos, permitindo uma avaliagio continua da aprendizagem.

Nao hd uma férmula pronta de como desenvolver projetos em sala
de aula, mas sim uma postura coerente na forma de compreender e vivenciar
a experiéncia escolar. O projeto de agio didética € interativo quando coloca
o aluno e o professor, cada um deles na situacio de sujeito, no centro de
iniciativas e de agdes.
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E O Gltimo momento do processo de planejamento do projeto de agéo
didatica é iluminado pelas novas aprendizagens € 08 nOVOS conheci.mentos
produzidos coletivamente, pelas atitudes desenvolvidas, pelos proc,:edlmentos
adquiridos, pelo surgimento de novos problemas a serem resqlv1c19§ e pela
globalizagdio das produgdes dos diferentes grupos de 'forrrjas dulversmc,adas:
exposigio oral, circulo de debates, semindrios, dramatizacoes, hlrr?es: vx.deos,
cartazes, gravuras, textos, relatér@os etc: Esse é O:WP;O,m,(Lde cul.mma.r’ma,r de
sintese e de socializagdo do produto fi’ria’l. A avaliacfio que foi realizada ao
lydrigoﬂd(r) prdcésso, de cunho formativo, assume no fin:al do px’ojet? Slja
fungio somativa. Para Halté (1993), “a avaliagdo € globalizante - avahaf;ao
do produto final — e vai des@gadegr a conscientizagio de novas questoes’:
de novos problemas, mostrando assim que o processo é abel“t.o,’c‘rescente...
(p. 76). Realizar a avaliagio globalizante do projeto de ac.;ano dl‘datxca envolve
uma andlise quanto as circunstincias do trabalho; a pertinencia c.lo percurso;
arelacio entre previsio e realizacao; as intervencdes pedagdgicas durante
a execuciio; aos critérios e procedimentos utilizados em cada momento
de avaliacdo; ao produto final e ‘as‘( possibilidades de gerar novos problemas.
Compete ao professor provocar comentdrios sobre 0 des.empenho geral
do grupo, suas reagdes, seus sentimentos e o impacto do projeto no trabalho

educativo.

Para visualizar os trés momentos do processo de planejamento do
projeto de agdo didatica e para compreender os nexos de relaoionam@to
existentes, apresento a Figura 2, a seguir, baseada em Halté (1993) ¢ Leite

(1996).

Para encerrar...

O processo didatico desenvolvido por meio de projetos ajl.lda
professores e alunos a encontrar na escola um lugar para aprender, pesquisar
e avaliar.

O projeto de agdo diddtica aborda o conhecimento de forma
globalizada e delineia um curriculo integrado, baseadg e‘m problemas ¢
temas emergentes, que valoriza a fungdo politica da institui¢do escolar e o
papel intelectual piblico do professor (Herndndez 2001).
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MOMENTOS DO PROCESSO DE PLANEJAMENTO DO
PROJETO DE ACAO DIDATICA

IDENTIFICACAO
ou
PROBLEMATIZACAO

Formulacio ¢
desdobramento do problema

Preparagio do projeto

2 DESENVOLVIMENTO
ou
TRABALHO DE CAMPO

Coleta de dados
i
i

Tratamento dos
dados

GLOBALIZACAO,
3 AVALIACAO FINAL OU
SINTESE

Novas aprendizagens ao longo
—

do processo
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e

Andlise das nécessidades
Conhecimentos prévios
Expectativas/objetivos

Distribuicdo de papéis e funcdes
Dindmica de trabalho que responda 4;
intencionalidade do projeto ;

Defini¢io de tempos ¢ espagos de acio pritica

e de reflexdo tedrica

Com a realidade envolvente
No dmbito tedrico

No contexto social, politico, cultural

Mapeamento dos dados
Leitura e andlisc
Elaboragio do produto final
Avaliagdo do processo
Globalizagdo das produgdes pelos grupo?
de formas diversificadas

Avaliagdo global do produto final J

) ) =~
Conhecimentos produzidos coletivamente

Atitudes desenvolvidas

Procedimentos adquiridos

Novos problemas a serem resolvidos J
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